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Resumen. En esta comunicacion mostramos un estudio realizado en 2017, centrado en el
andlisis de los trabajos disponibles en la base de datos “Research Clearinghouse” para “K-
12 Blended y Online Learning, "que evidencia la escasa presencia de apoyos tedricos en las
publicaciones de este particular campo dentro de la Tecnologia Educativa. Para superar esta
limitacion proponemos una cartografia de apoyos teoricos, que podria utilizarse para
fortalecer y permitir el avance sostenido y riguroso del campo. Esta se plantea como una
herramienta de reflexion que permita a los investigadores y profesionales del campo
reflexionar sobre los apoyos tedricos que podrian serles utiles en sus trabajos, proyectos e
investigaciones.

Palabras clave:. K-12 Online Learning," cartografia de apoyos teoricos, Research
Clearinghouse

Introduccion

La virtualizacién de la educacion primaria y secundaria obligatoria (K-12) constituye una
realidad en algunos paises. En los Estados Unidos, por ejemplo, el nimero de estudiantes
matriculados en programas online estd creciendo exponencialmente (Kennedy &
Archambault, 2012). Un ejemplo de ello lo encontramos en la existencia de programas
virtuales de formacidn en primaria y secundaria en todos y cada uno de los cincuenta estados
que conforman el pais. Incluso en estados como Michigan, Alabama, Nuevo México y Idaho
se han aprobado medidas legislativas que requieren que los estudiantes de K-12 completen al
menos una experiencia de aprendizaje en linea, que les prepare para su llegada a la
universidad. El campo de estudio que se encarga de proponer, estudiar y reflexionar acerca de
este tipo de programas y experiencias se denomina "K-12 Online Learning."

Bajo nuestro punto de vista una de las tareas fundamentales de este particular campo
de estudio y practica deberia centrarse en promover procesos de reflexion que permitan
valorar la calidad y orientacion de la formacion online que se estd ofreciendo. De esta forma
podriamos valorar si los discursos, acciones y planteamientos de la educacién online estan
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promoviendo el cambio y la transformacion social medlante la educacién integral de las
nuevas generaciones de ciudadanos.

No obstante, al analizar la literatura existente en el campo de la ensefianza online en
primaria y secundaria, nos encontramos multitud de estudios que se centran en comparar la
eficiencia/eficacia del uso de diferentes medios y tecnologias para la obtencion de buenos
resultados académicos (Waters, Barbour y Menchaca, 2014). Son los llamados estudios
comparativos de medios, o "media comparison studies." Estos parten de concepciones tecno-
centristas donde la tecnologia y los medios constituyen el eje central de estudio. De esta
manera encontramos el campo, dominado por estudios centrados en valorar la eficiencia de
soluciones tecnologicas concretas en lugar de centrarse en analizar como mejorar la
educacion virtual (K-12). Una consecuencia directa de ello tiene que ver con la escasa
reflexion tedrica en el campo, lo que impide la generacion y revision tedrica profunda de los
pilares en los que se viene apoyando la educacion online en escenarios K-12. Entre otros
aspectos, encontramos por ejemplo, una escasa permeabilidad con otros campos del
conocimiento estrechamente relacionados, como el del Aprendizaje a Distancia (Distance
Learning), que aunque centrado eminentemente en la ensefianza superior, ha desarrollado un
potente corpus tedrico en los ultimos afios.

En esta comunicacién planteamos la necesidad de una revitalizacion tedrica en el
campo del "K-12 Online Learning." Para ello justificamos la relevancia que la generacioén de
discursos teodricos presenta en cualquier campo de la ciencia, y mostramos evidencias basadas
en un estudio realizado recientemente, que alertan sobre la crisis tedrica que percibimos en el
campo. Finalmente proponemos una cartografia visual que muestra los fundamentos tedricos
que, desde nuestra humilde opinidn, podrian ser considerados para mejor fundamentar el
campo e impulsar su evolucion. Las conclusiones que presentamos, aunque no tendran
efectos directos en la ensefianza primaria y secundaria en Espafa, por no contar todavia con
programas virtuales formales, podrian alertar de las problemadticas y retos que deberemos
afrontar en nuestro pais cuando se comiencen a implantar programas de ensefianza online en
la educacion obligatoria.

1. Por qué incorporar teoria en el campo del '""K-12 Online

Learning."

Resulta sencillo consensuar la idea de que la teoria es la columna vertebral de la ciencia, y
que cualquier disciplina que se precie debe otorgar a la teoria una consideracion sustancial.
Sin embargo es mas complicado estar de acuerdo en la idea de que la teoria deberia ser la
piedra angular de cualquier campo practico, principalmente porque los profesionales se
concentran en resolver problemas de la vida real a medida que aparecen, disponiendo de poco
tiempo para reflexionar sobre las repercusiones teoricas de su trabajo.

Esta situacion resulta todavia mas pronunciada en el campo de la educacion, donde los
docentes por lo general se sienten abrumados por la gran cantidad de tareas que se les exige
abordar a diario. El aprendizaje virtual en escenarios K-12, como contexto particular dentro
de la educacion, también presenta este desafio. Los docentes en entornos virtuales de
ensefianza-aprendizaje no solo deben lidiar con los problemas generales que afectan a la
profesion, sino que también necesitan instrumentar el papel de la tecnologia en la ecuacion,
que a menudo es compleja y onerosa.

No obstante, de la misma forma en que investigadores en el campo del "Technology
Enhanced Learning", que presenta numerosos puntos en comun con el campo del aprendizaje
virtual en escenarios K-12, han reconocido una "sobre-teorizacion" (Luckin, 2012)
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(Roschelle, Dimitriads & Hoppe, 2013) de su campo de estudio, lo que ha impedido ayudar a
resolver problemas practicos reales de aula; podriamos reconocer también una excesiva
"practicalizacion" y/o "learnificacion" (Biesta, 2012) del campo del aprendizaje en linea en
escenarios K-12, lo que ha generado un estancamiento del mismo. Para superarlo sugerimos
la necesidad de revitalizar sus planteamientos teoricos. Pero, ;por qué hacerlo?

Wilson (1997) brind6 tres fuertes razones en su trabajo "Pensamientos sobre teoria en
tecnologia educativa". En primer lugar, sugiere que la teoria ayuda a los profesionales a
visualizar nuevos mundos y posibilidades. En segundo lugar, sugirié que un buen desarrollo
tedrico también ayuda a los profesionales a proponer y realizar avances de manera oportuna.
Anderson (2008) declaro a este respecto que "necesitamos teorias de aprendizaje virtual que
nos ayuden a invertir nuestro tiempo y recursos limitados de la manera mas efectiva". La
carga de trabajo del maestro es un inconveniente y un desafio bien conocidos en la educacion
en linea K-12 (Archambault, 2010; Rice, 2009; Rice y Dawley, 2007). La incorporacion de
teorias rigurosas (Keegan, 1986) dentro del campo permitiria a los profesionales maximizar
su eficiencia sugiriendo, por ejemplo, recomendaciones para el desarrollo, administracion y
ensefianza de cursos online que no hayan sido consideradas previamente. Finalmente, Wilson
propuso que las teorias rigurosas también nos ayudan a construir conocimiento sobre los ya
asentados en el campo, ayudiandonos a interpretar y planificar los desafios venideros.
Ademas, subray6 que "la teoria nos ayudara a ver mas alla de las contingencias cotidianas y
garantizar que nuestro conocimiento y practica del aprendizaje en linea sean robustos,
considerados y en constante expansion" (Anderson, 2008, p.46).

A pesar de que los beneficios de incorporar teorias sélidas y rigurosas al campo del “K-
12 online learning” parecen claros, todavia no tenemos un cuerpo de teoria que sea exclusivo
de este campo del conocimiento, tal y como mostramos en la seccion siguiente.

2. Estudio realizado

Durante el segundo semestre del afio 2017 realizamos un analisis de los trabajos disponibles
en la base de datos “Research Clearinghouse” para “K-12 Blended y Online Learning,” con
el objetivo de comprobar si los estudios publicados se apoyaban en fuentes tedricas de
sustento solidas, lo que nos permiti6é analizar la “salud tedrica del campo,” y la propuesta de
posibles soluciones en el caso de que ésta no fuera buena.

La base de datos Clearinghouse constituye un repositorio que goza de buena

reputacion, dado que constituye un esfuerzo colaborativo entre el Instituto de Investigacion
de Aprendizaje Virtual de Michigan (MVLRI) y la Asociacion Internacional de Aprendizaje
en Linea K-12 (iNACOL). Esta base de datos contiene articulos académicos, libros, informes
y otras publicaciones relevantes en el campo del "K-12 online learning."
El proceso de andlisis que seguimos fue el siguiente: a) Identificamos 802 publicaciones en la
base de datos que incluian referencias explicitas a algiin apoyo teodrico en su titulo, palabras
clave y/o abstract. Para hacerlo utilizamos el sistema de palabras clave que emplea el
repositorio; b) De los 802 trabajos comprobamos que doce estaban duplicados y los
eliminamos, dejando por tanto, una coleccion de 790 publicaciones; ¢) No todas las
publicaciones disponian de resumen, por lo que realizamos busquedas en otras bases de datos
como ERIC, para acceder a ellos; d) Incluimos los titulos, resimenes y palabras clave de las
publicaciones en Atlas.ti (Atlas.ti, 2013), y realizamos un analisis cualitativo de los mismos.

Del andlisis realizado obtuvimos los resultados que aparecen en el cuadro 1.
Comprobamos que tan solo 137 publicaciones, lo que supone un 17% de las 790
publicaciones analizadas, incluian en su titulo, resumen o palabras clave alguno de los 26
términos mostrados en el cuadro 1. Por otro lado comprobamos también, que 5 de los 26
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apoyos teoricos recogidos en el cuadro 1, aparecian con mayor frecuencia. “Soc1al-Emot10nal
Learning” aparecia en 27 ocasiones, seguido de ‘“Personalized Learning” (22), “Social
Presence” (14), y finalmente “Self-Regulated Learning” y “Community of Inquiry,”
apareciendo cada uno de ellos en 11 ocasiones.

Si bien las limitaciones del estudio realizado son claras, ya que tan solo se emplearon
busquedas por palabra clave en un unico repositorio, constituye un buen ejemplo para ilustrar
la escasa presencia de fundamentos teoricos de apoyo en las publicaciones del campo del "K-
12 online learning." Este hecho apoya la tesis inicial de partida de nuestra comunicacion,
donde proponiamos la necesidad de revitalizar los fundamentos y apoyos teoricos de este
campo en pleno desarrollo. En la siguiente seccion realizamos una propuesta practica para

llevar esta propuesta a la practica.
Cuadro 1. Resultados del Anélisis realizado!

Apoyo tedrico Frecuencia  Apoyo tedrico Frecuencia Apoyo tedrico Frecuencia
Social-Emotional Knowledge Coenitive Load
Learning 27 Construction 5 Thg 1
eory
Persor.lahzed 27 Learning Styles 5 Collaborative 1
Learning Learning
Social Presence 14 TPACK 5 Constructionis(m/t) 1
Self-Regulated Situated
Leaming 11 Cognition 4 Metacogmtlon 1
Community of .
.. Multiple
Inquiry 11 Connectivis(m/t) 3 In tellirs)g ence(s) 1
Mastery Learning 3 Transactional 3 Participatory 1
Distance Theory Learning
Inquiry-Based . .
Learning 7 Behaviourism 2 %zzlc;arlyLeammg 1
Caring Pedagogy 5 Cognitivism 2 Theory of Online 1
Learning
Constructivis(m/t) 5 Experiential )
Learning

3. Propuesta de cartografia de apoyos teoricos

Finalizamos esta comunicacion realizando una propuesta practica con el objetivo de ayudar a
superar la actual falta de apoyos teoricos de sustento en el campo del “K-12 online learning.”
Esta surge como resultado del estudio presentado anteriormente, e intenta recoger en una
suerte de cartografia los que a nuestro entender podrian ser algunos apoyos tedricos
necesarios para fortalecer y permitir el avance sostenido y riguroso del campo. Tal y como
mostramos en la figura 1, incluye cinco componentes: a) epistemologias que tradicionalmente
han ayudado a conceptualizar la naturaleza y el alcance del conocimiento en el campo
(objetivismo, relativismo y pragmatismo); b) las teorias de aprendizaje fundamentales que se
han utilizado en el aprendizaje virtual (K-12) para organizar los principios que explican como
los estudiantes adquieren, retienen y recuerdan el conocimiento (conductismo, cognitivismo,
constructivismo y conectivismo); ¢) un conjunto de perspectivas historicas en el campo del

' Los términos que parecen en este cuadro no se han traducido con el objeto de que el lector
conozca las denominaciones originales de los resultados obtenidos en las busquedas.
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aprendizaje a distancia que podrian tener un impacto claro en nuestro campo, y de las que
podemos extrapolar recomendaciones para resolver los desafios actuales en el aprendizaje
virtual en escenarios K-12 (Conversacion Didactica Guiada, Teoria de la Distancia
Transaccional, y Conectivismo); d) un conjunto de marcos conceptuales provenientes de
campos profundamente relacionados con el nuestro, de los que podemos extraer lecciones
significativas para desarrollar y fortalecer el campo (“Technology Enhanced Learning,”
Aprendizaje distribuido, Aprendizaje semi-presencial, “e-assessment,” “Human Computer
Interaction”, Disefio Instruccional, y Aprendizaje Colaborativo apoyado por Computadora,
entre otros), y finalmente; e) un quinto componente llamado "Modelos de instruccion” que
conecta las epistemologias propuestas y las teorias de aprendizaje con el objetivo de resaltar
la orientacidn para los profesionales que algunos modelos de instruccién han proporcionado
en el campo. El tamafio de este componente es mas pequefio ya que opera en un nivel tedrico
por debajo de los cuatro anteriores.

La cartografia que presentamos no intenta ser ni completa ni prescriptiva, sino una
herramienta de reflexion que permita a los investigadores y profesionales del campo
reflexionar sobre los apoyos tedricos que podrian serles utiles en sus trabajos, proyectos e
investigaciones. Se puede obtener informacion detallada sobre el proceso de generacion de la
cartografia y de sus componentes en el siguiente capitulo (Lokey-Vega, Jorrin-Abellan &
Pourreau, 2018).

Objetivismo

Relativismo

Teorias de
Aprendizaje

Pragmatismo (J Epistemologias

K-12 Online
Learning

Fundamentos Tedricos

Conversacién didactica - Technology Enhanced
guiada (J learning

() Distributed Learning

Perspectivas ¢
Historicas

Campos
relacionados

) ) () Blended Learning

Teoria de distancia {
fransaccional

e-assessment

. Human Computer Interaction

Instructional Teacher Technology Integration
Design

Connectivismo

Figura 1. Cartografia de apoyos tedricos de sustento en el campo del "K-12 Online Learning."
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Conclusion

En esta comunicacion planteamos la necesidad de una revitalizacion tedrica en el campo del
"K-12 Online Learning," evidenciada por los resultados obtenidos en un estudio realizado
acerca de los apoyos tedricos presentes en 790 publicaciones disponibles en la base de datos
“Research Clearinghouse.” Con el objetivo de superar esta situaciéon hemos propuesto una
cartografia que recoge los principales apoyos tedricos que podrian utilizarse para fortalecer y
permitir el avance sostenido y riguroso del campo.

En la actualidad, y como evolucion natural del trabajo planteado en esta
comunicacion, nos encontramos utilizando técnicas de “Science Mapping,” mediante el uso
de la herramienta Science of Science (Sci2, 2009), que nos estan permitiendo identificar
nuevos campos de investigacion desde los que obtener y plantear apoyos tedricos de sustento
en "K-12 Online Learning." La figura 2, muestra un avance de este trabajo, donde ya se
pueden ver “clusters” de articulos identificando apoyos tedricos de los que eventualmente
podria nutrirse nuestro campo de estudio y practica.

o e Y 7 Educ. Psychology &
L TTANE iy ST d Effects of multimedia learning
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- . .. d .. Y
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PR N .“ oo e S i S,
R R ° o o8 o
. ..“ — e .QNNMV‘
h .. .. °
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Distance & On-line learning Digital eqwty transformatlve learning

Figura 2. Co-citation Network Sci2/GUESS-GEM de apoyos tedricos en "K-12 Online Learning."
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